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RESUMO

O presente artigo referese aos processos de socializacio e linguagem na educa-
cio infantil, com base nos apontamentos das avaliacdes escolares. Em linhas
gerais, a concluso ¢ a de que, tendencialmente, a relacio entre avaliacio e Edu-
cacdo Infantil expressa uma perspectiva padronizada e pré-determinada do de-
senvolvimento das criancas, em detrimento da possibilidade de experiéncias
que visem 2 reflexdo e a formacio.
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ABSTRACT

The present paper refers to the processes of socialization and language in ear-
ly childhood education, based on some observations focused on school assess-
ment. In general, the conclusion of this research was that the relationship
between assessment and early childhood education tends to express a standar-
dized and pre-determined perspective of children development, rather than
the possibility of experiences which aim at reflection and training.
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1 INTRODUCAO

A educacio escolarizada para criancas pequenas constitui uma questio social qua-
se inquestiondvel, visto que frequentar a escola, no periodo da primeira infincia,
tornou-se algo natural na grande maioria das sociedades. Historicamente, a criacao
de instituicoes pré-escolares no Brasil ¢ resultante de fendmenos sociais e econd-
micos, como a industrializacdo e urbanizacio. Data do inicio do periodo da Repu-
blica o surgimento de creches e escolas maternais, destinadas ao atendimento de
filhos de operarios, com uma funcio, prioritariamente, assistencialista'.

Do ponto de vista tedrico, “ao longo da histéria sempre se encontram tedricos
que se interessam pela formacio das criancas em idade pré-escolar”. Isto porque,
resguardadas as diferentes perspectivas tedricas, hd um consenso de que a educacio
na infincia ¢é essencial para a formacio humana. A importincia de tal educacio foi
sustentada por diversas correntes tedricas, como a de Rousseau, por exemplo.

De acordo com a perspectiva da teoria critica, Adorno defende a ideia da for-
macio da crianca como fundamental para o processo de formacio do individuo. O
conceito de formacio estd presente em muitos escritos seus, mas destaca-se o texto
Teoria de la seudocultura, quando ¢ definida a formacio como apropriacio subjetiva
da cultura. Em suas palavras, “[...] la formacion no es otra cosa que la cultura por

™, Além disso, uma vez que a cultura ¢ uma mediacio

su apropriacion subjetiva
entre a sociedade e a formacio, ressalta que, sob a sociedade capitalista, a formacio
do individuo foi convertida em valor — sua apropriacao resulta em pseudoformacdo,
ou seja, uma formacio falsa, por se caracterizar como um simulacro dos reais obje-
tivos e finalidade da formacio.

A pseudoformacio, portanto, constitui-se por meio de mecanismos legitimados
pela irracionalidade presente na sociedade capitalista, que se objetiva, inclusive,
nas praticas e relacoes estabelecidas na escola, a partir do momento que ela aban-

dona seu potencial emancipatdrio para ensinar, ainda que ndo intencionalmente,

aos alunos, a nunca questionar as injusticas da sociedade, o medo e frieza. A expe-

! Para um maior aprofundamento sobre a historia da pré-escola em Sao Paulo, consulte-se KISHIMO-
TO (1988).

? Tizuko Morchida KISHIMOTO, “Politica de formacdo profissional para a educacio infantil: Peda-
gogia e Normal Superior”. Educ. Soc. [online]. 1999, vol.20, n. 68, pags. 61-79.
[[http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73301999000300004], [consulta: 23 de agosto de 2013]

? Theodor ADORNO, “Teoria de la seudocultura”, en Theodor ADORNO y Max HORKHEIMER, Socio-
logica. Madrid: Taurus Ediciones, 1966, pag.176.
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riéncia do individuo, mediada pela sociedade capitalista, implica a coisificacio que
dita suas escolhas — seus desejos nio sio espontineos, mas sio externos, determi-
nados pela logica dessa sociedade.

Considerando o exposto, as ideias apresentadas neste artigo decorrem das refle-
xdes e achados de pesquisa de doutorado®, cujo objetivo consiste na analise da rela-
cio entre a formacdo da crianca a e avaliacio escolar, no que concerne ao processo
de socializacio e linguagem que, embora sejam tratados separadamente para fins de
analises, sdo aspectos indissocidveis e fundamentais na formaciao dos individuos.

O texto estd organizado em trés topicos: em primeiro lugar, discute-se a sociali-
zacdo das criancas na escola; depois se discute a ideia da linguagem como mediado-
ra entre a crianca e a cultura; por fim, o terceiro tépico situa a discussio sobre a
avaliacdo escolar na Educacio Infantil e a funcio da Psicologia do desenvolvimen-

to no processo avaliativo.

2 FORMACAO E PROCESSO DE SOCIALIZACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

Considera-se que, sob a sociedade administrada, a socializacao ¢ influenciada tam-
bém pelos meios da industria cultural, baseada em relacdes difusas e genéricas, es-
tandardizadas pela racionalidade técnica e pela identificacio direta com a repeticio
mecanica e adesdo as pressoes do sistema. Se, no decorrer do processo civilizatério,
a cultura sempre contribuiu para domar os instintos revolucionarios bem como os
costumes bérbaros, a cultura industrializada d4 algo mais: ela ensina e infunde a
condicio em que a vida desumana pode ser tolerada’.

Em face da pseudoformacio promovida pela industria, Adorno defende uma
formacio politica, destacando a relevancia da educacio na primeira infincia — tan-
to em ambito escolar, quanto na esfera familiar — como fundamental para a forma-
cdo do individuo. Em decorréncia disso, a escola de Educacdo Infantil assume im-
portincia central no processo de formacio dos individuos, considerando que os
processos de socializacio, na sociedade contemporanea, distinguem-se dos realiza-

dos em sociedades pretéritas, nas quais a familia conferia-se a socializacio primaria

* Renata Provetti Weffort ALMEIDA, Formacdo da crianca, um estudo sobre a avaliacdo na Educacdo In-
fantil, Tese de Doutorado, Sao Paulo, Programa de Educacio, Historia, Politica, Sociedade da Pon-
tificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), em 28 de janeiro de 2014.

> Max HORKHEIMER y Theodor ADORNO, “A industria cultural: O iluminismo como mistificacio
de massa”, en Luiz Costa Lima, Teoria da cultura de massa, Sio Paulo: Paz e Terra, 2011, pag. 220.
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das criancas e apenas posteriormente, eram ampliados para grupos sociais secunda-
rios, como a igreja e a escola.

As instituicoes culturais contemporineas, sobretudo a escola, assumem as me-
diacoes previamente realizadas, principalmente, pelas familias, na medida em que
h4 profundas modificacdes nas relacoes familiares da sociedade de massas, devido a
influéncias decisivas, sobremaneira advindas das transformacoes econdmicas, oca-
sionadas pelo desenvolvimento industrial e da consequente submissio dos indivi-
duos ao processo produtivo, tais como a entrada da mulher no mercado de tra-
balho e o enfraquecimento do pai, devido ao desemprego ou das longas jornadas
de trabalho. Desse modo, a autoridade paterna enfraquece-se no todo social e a es-
cola passa a ser uma das instituicdes que assume o papel de autoridade para a
crianca, fundamental na formacio de individuos auténomos.

Quando Adorno defende que “a exigéncia que Auschwitz nio se repita ¢ a pri-
meira de todas para a educacio”®, tratase de uma educacio que permita a forma-
¢do para a autonomia, para a autorreflexdo que possibilite a resisténcia diante das
tendéncias sociais autoritdrias predominantes e o reconhecimento consciente dos
mecanismos que tornam as pessoas capazes de aderir, de forma heterdnoma, a
violéncia e ao preconceito, em suma, a irracionalidade do todo social.

Essa afirmacio define a importincia da escola de Educacido Infantil na sociali-
zacdo das criancas, por meio da qual o individuo se constitui. Dessa perspectiva, ¢
fundamental que as escolas propiciem experiéncias por intermédio das quais as
criancas ndo s6 possam conviver com o diferente, cooperar, expor seus pontos de
vista e refletir sobre as diversas situacoes com que se defrontam, como também
aprendam, paulatinamente, a se colocar no lugar do outro, em situacoes que se
apresentam na realidade, como conflitos, ou em situacoes de disputa, como as que
surgem no faz-de-conta, com conteudos da fantasia e da imaginacio, em manifesta-
coes espontineas.

O processo de socializacdo também envolve a aquisicio de novos conhecimen-
tos e padrdes sociais exigidos para todos os individuos de uma sociedade, bem
como de outros padrdes e normas de conduta que se constituem por meio do
exercicio de papéis sociais especificos, tais como o de aluno e de professor.

O professor tem fundamental importincia nesse processo, visto que, conforme

anteriormente apontado, desempenha funcoes relativas a socializacio primaria, an-

8 Theodor ADORNO, Educacdo e Emancipacdo, Sao Paulo: Paz e Terra, 2006, pag. 119.
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tes realizadas pela familia. Sua atuacio mediadora das situacoes vividas pelas
criancas, como uma figura de autoridade, possibilita, por suas acoes, a incorpora-
cdo, por parte das criancas, de habitos e condutas favordveis ao convivio social —
sem abandonar a transmissio do conhecimento —, exercendo, nas palavras de Ador-
no, uma autoridade esclarecida:

“Determinadas manifestacdes de autoridade, que assumem um outro significa-
do, contrario ao de que a perpetuacio da barbarie na educacio é mediada essen-
cialmente pelo principio da autoridade, na medida em que ja ndo sio cegas, nio
se originam do principio da violéncia, mas sio conscientes e, sobretudo, que
tenham um momento de transparéncia inclusive para a propria crianca; quando
os pais “ddo uma palmada” na crianca porque ela arranca as asas de uma mosca,
trata-se de uma autoridade que contribui para a desbarbarizacio”’.

Ainda sobre o processo de socializacio, as posicoes de Freud e Adorno sio con-
vergentes a2 medida que defendem a necessidade da adaptacio dos individuos aos
mecanismos sociais para uma vida em sociedade. Contudo, Adorno faz uma res-
salva sobre os riscos de uma educacio voltada unicamente para a adaptacio:

“A educacio seria ideologica se ignorasse o objetivo da adaptacio e nio prepa-
rasse os homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questiondvel se ficasse nisto, produzindo nada além do well adjusted people, pes-
soas bem ajustadas, em consequéncia do que a situacdo existente se impde pre-
cisamente no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito
de educacio para a consciéncia e para a realidade uma ambiguidade. Talvez niao
seja possivel superd-la no existente, mas certamente nio podemos nos desviar
dela”®.

A ambiguidade entre a educacio para a experiéncia e para a realidade deve ser
considerada nos termos das experiéncias vividas na Educacio Infantil, pois, se
direcionada unicamente para a adaptacio, a escola — por meio de acdes que visam
ao controle, ao ajustamento e a disciplina — abandonara o seu potencial emancipa-
torio, de formacido para a autonomia. O contrario também ¢ verdadeiro: a crianca
deve aprender o que ¢é aceito para viver em sociedade, a controlar seus desejos ime-
diatos. Contudo, observase que a nocio de instrucio e de preparo para a vida
adulta — em detrimento da valorizacio da Educacdo Infantil como uma etapa com

finalidades proprias e dissociadas dos anos posteriores da escola e da vida adulta —

" Theodor ADORNO, Educacdo e Emancipagdo, op.cit., pag. 167.
¢ Theodor ADORNO, Educacdo e Emancipacao, op.cit., pag. 143.
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prevalece ao longo da historia da escolarizacio moderna e assume seus contornos
com base em diferentes ideias. A esse respeito, considere-se a posicio de Kant:

“A selvageria consiste na independéncia de qualquer lei. A disciplina submete o

homem as leis da humanidade e comeca a fazé-lo sentir a forca das proprias leis.

Mas isso deve acontecer bem cedo. Assim, as criancas sio mandadas cedo a es-

cola, ndo para que ai aprendam alguma coisa, mas para que ai se acostumem a

ficar sentadas tranquilamente e a obedecer pontualmente aquilo que lhes ¢

mandado, a fim de que no futuro elas nio sigam de fato e imediatamente cada
um de seus caprichos”’.

Embora considere essa afirmacio um pouco exagerada, o autor defende a disci-
plina escolar, no processo educativo, como meio para o individuo adquirir autono-
mia, a partir de valores morais, estéticos e intelectuais; Durkheim defende-a como
elemento central na vida escolar nos seguintes termos:

“Na escola existe todo um sistema de regras que determina a conduta da crian-
ca. Ela deve comparecer a classe com regularidade, num horério estabelecido,
mantendo uma postura adequada; enquanto permanece na sala de aula, nio
pode perturbar a ordem; deve aprender as licoes, fazer os deveres de casa com
dedicacio etc. H4 um grande numero de obrigacdes as quais a crianca deve sub-
meterse. O conjunto dessas obrigacdes ¢ o que chamamos de disciplina esco-
lar”"°.

A disciplina escolar para Durkheim consiste, portanto, no cumprimento das
obrigacoes escolares e, por isso, ela é fundamental para a vida em sociedade. Os
dois autores, cada um ao seu modo, defendem a educacio como adaptacio.

Considera-se neste estudo que a disciplina — dentro de limites éticos, que visa
ao exercicio de desenvolver a capacidade de atencdo, de realizacio e de esforco —
seja em relacio ao objeto do conhecimento (ou no treino de habilidades especi-
ficas), importante no processo de formacio do individuo, sem que isso implique a
negacio da experiéncia formativa e do papel ativo que ele precisa exercer a fim de
desenvolver a sua consciéncia e autorreflexdo.

Entretanto, a escola moderna, tendencialmente, faz uso da disciplina sob dife-
rentes manifestacoes, como mecanismo de ajustamento e controle. Conforme foi
discutido por Narodowski, no processo historico de constituicdo da instituicao es-

(% . . . . o .
colar moderna, “ja se advinha a presenca de um componente institucional que iria

 Immanuel KANT, Sobre a Pedagogia, Piracicaba: Editora Unimep, 2006, pag. 149.
' Emile DURKHEIM, A Educacdo Moral, Vozes: Petrépolis, 2008, pag. 149.
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fundamentar o tratamento adequado que os adultos deveriam ter para que a crian-
ca permanecesse na escola: a disciplina, ponto central na estruturacio da pedagogia
moderna”'".

Nesse sentido, a sociedade objetiva-se no processo avaliativo na escola na medi-
da em que transparecem, por intermédio do julgamento realizado pelos professo-
res, os comportamentos idealmente aceitos pela escola e pela sociedade, o que po-
de resultar em pareceres preconceituosos sobre as criancas. De acordo com Cro-
chik:

“Os motivos que nos dio, quando somos criancas, para respeitarmos, admirar-
mos e gostarmos de adultos ou para termos determinados comportamentos, em
geral, sio externos as pessoas; dizem respeito a boa educacio, a convivéncia.
Mas, se os adultos, sobretudo as autoridades, estimulam que determinados com-
portamentos devem ser valorizados, outros, em contrapartida, nos ensinam —
direta ou indiretamente — que devemos desprezar. Uns e outros sao apreciados
ou depreciados independentemente da experiéncia. Assim, a idealizacdo positi-
va ou negativa permeia as relacdes entre os individuos. Grosso modo, sio rea-
coes preconceituosas: dada a obrigatoriedade de aceitacio e de ndo aceitacio,
mesmo o afeto que incluem nio ¢ verdadeiro”"

O autor faz uma distin¢do entre idealizacdo e identificacio, ressaltando que, em-
bora a primeira também esteja presente na segunda, identificamo-nos com alguém
de acordo com nossos desejos que, por sua vez, também sio mediados pelas expec-
tativas incorporadas pelos adultos:

“A identificacio com as proximas, no entanto, permite a experiéncia que com-

bate a idealizacdo: os outros ndo sio quem nds gostariamos que fossem e nds

nio somos obrigados a ser o que os outros querem, e nisso ha um tanto de
liberdade”".

Com base nas ponderacdes acima, admite-se que esse outro com quem a crianca
se identifica pode ser tanto seus pares que com ela convivem diariamente, como
também o outro, criado pela sua propria imaginacio. Note-se que, em ambos os

casos, eles fazem parte da experiéncia da crianca.

" Mariano NARODOWSKI, Infdncia e Poder - A conformacdo da Pedagogia Moderna, Tese de Doutorado,
Campinas, Faculdade de Educacio da Universidade Estadual de Campinas, 1993, pag. 149.

12 José¢ Leon CROCHIK, “Preconceito e Inclusio”, WebMosaica. Revista do instituto cultural judaico
Marc Chagall, n.1, v. 3, 2011, pag. 34.

B José Leon CROCHIK, “Preconceito e Inclusio”, op. cit., pig. 34.
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Pesquisas atuais tem demonstrado o quanto os mecanismos de controle e discipli-
na, como tempo de espera, fila e cabecas deitadas sobre a mesa em sala escura, ain-
da se fazem presentes nas escolas de Educacdo Infantil. As escolas infantis parecem
insistir em atividades desinteressantes ou até mesmo exaustivas, em que a tentativa
de controle e ajustamento prevalece.

Os padrdes de conduta internalizados pelos individuos, por meio da disciplina,
podem ser positivos no processo de formacio dos individuos. Os mecanismos de
coercio e de integracio presentes em sociedades totalitarias'?, porém, desenvolvem
a submissio, a obediéncia e o medo. Portanto, a escola, como expressio da socieda-
de, por intermédio das politicas educacionais, dos sistemas de ensino e das relacoes
que ali se estabelecem, opera no sentido de conformar seus alunos, de acordo com

os ditames da sociedade.

3 FORMACAO E LINGUAGEM COMO MEDIACAO ENTRE A CRIANCA E
A CULTURA

A linguagem constitui-se em um elemento fundamental como mediacio entre o
individuo e a cultura. Por meio da linguagem, o individuo apreende os elementos
da cultura, desenvolve sua capacidade de abstracdo e de formula¢io dos conceitos.
Apesar disso, a linguagem assume um carater ambiguo pela mediacio e pelo
imediatismo que assume na sociedade capitalista. Conforme foi discutido por
Marcuse, no texto O fechamento do universo da locucdo®, a sociedade cria diversos
recursos que tém por finalidade a manipulacio e o controle dos individuos, dentre
os quais o empobrecimento da linguagem. A linguagem perde sua capacidade de
mediacio, a medida que a locucio assume caracteristicas unidimensionais:
“Os elementos de autonomia, descoberta, demonstracio e critica recuam diante
da designacio, assercio e imitacio. Elementos magicos, autoritarios e rituais
invadem a palavra e a linguagem. A locucio ¢ privada das mediacdes que sio as
etapas do processo de cognicdo e avaliacio cognitiva. Os conceitos que com-

preendem os fatos, e desse modo transcendem estes, estio perdendo sua repre-

4 De acordo com a perspectiva adotada neste estudo, utilizase o termo sociedade totalitdria, pois, de
acordo com Marcuse “em virtude do modo pelo qual organizou a sua base tecnolégica, a sociedade
industrial tende a tornarse totalitdria. Pois, “totalitiria” ndo ¢ apenas uma coordenacio politica
terrorista da sociedade, mas também uma coordenacio técnico-econdmica nio-terrorista que opera
através da manipulacio das necessidades por interesses adquiridos” (Herbert MARCUSE, A ideologia
da sociedade Industrial = O homem unidimensional, Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1979, pag. 24).

15 Herbert MARCUSE, A ideologia da sociedade Industrial — O homem unidimensional, op. cit, pag. 24.
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sentacdo linguistica auténtica. Sem tais mediacoes, a linguagem tende a expres-
sar e a promover a identificacdo imediata da razdo e do fato, da verdade e da
verdade estabelecida, da esséncia e da existéncia, da coisa e da sua funcio”".

Essa funcio imediata da linguagem reduz, ou impossibilita, a capacidade de

reflexdo, de abstracio e de observacido dos fatos por diferentes perspectivas, decor-

rente do empobrecimento da experiéncia. Adorno, em debate registrado na cole-

tanea Educacdo e Emancipacdo, sob o titulo “Educacido - Pra qué!, em que discute

os objetivos educacionais e a relacio entre a teoria e a pratica, ressalta que,

“[...] seria preciso estudar o que as criancas ndo conseguem mais apreender: o
indescritivel empobrecimento do repertorio de imagens, da riqueza de imagines
sem a qual elas crescem, o empobrecimento da linguagem e de toda a expres-
sio” !,

O autor se refere a dificuldade da realizacio objetiva no ambito de algumas

experiéncias, como a apreciacdo da musica, utilizada por ele como exemplo. Nesse

sentido, deve haver o espaco para o espontineo, a0 mesmo tempo em que se de-

senvolve a consciéncia, definida como,

“[...] o pensar em relacio a realidade, ao conteudo - a relacio entre as formas e
estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais
profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimen-
to logico formal, mas ele corresponde literalmente a capacidade de fazer

ca . 918
experiéncias” .

Desse modo, a realizacdo de atividades, por meio de situacoes que permitam a

reflexdo acerca da realidade, ¢ proficua para o desenvolvimento da autoconscién-

cia. Destaca-se a espontaneidade como condicdo para a possibilidade de realizacio

de experiéncias, nos termos de Giovinazzo Jr:

“O que se quer dizer é que a experiéncia estd ligada a espontaneidade. Esta ¢ a
possibilidade dos individuos lidarem livremente com o mundo a sua volta, que
inclui a natureza, a sociedade e os outros individuos. Sendo assim, o conceito
de experiéncia com o qual se estd lidando aqui supoe atividade e reflexdo. A es-
pontaneidade é 0 momento em que, condicionado por certas limitacdes sociais,
o individuo busca ir além do que lhe é oferecido pela existéncia concreta. Nes-

ses termos, viver experiéncias implica em, mesmo concebendo aquilo que existe

16

Theodor ADORNO, Educacdo e Emancipacdo, op.cit., pag. 93.

7 Idem, pag. 146.
18 Idem, pag. 151.
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a partir de pressupostos, pré-conceitos ou impressdes iniciais, nio ficar aprisio-
nado a eles. Experimentar é “mergulhar” na objetividade para constituir-se co-
mo sujeito”"”.

E importante destacar que a nocio de experiéncia aqui tratada estd diretamente
relacionada a emancipaciao. Concordando com Adorno, uma educacio que vise a
emancipacdo deve ir além da mera adaptacdo. Se, conforme citado anteriormente,
¢ desde a infincia que o individuo inicia o processo de formacio de uma cons-
ciéncia critica perante as diversas situacoes desiguais e desumanas pertencentes a
sociedade de base totalitaria, entdo a crianca deve viver momentos de livre escolha,
de opinides compartilhadas, do exercicio de colocar-se no lugar do outro, de criar,
de experimentar e de imaginar.

Ao ser questionado sobre a importincia da imaginacio para a realizacio de
experiéncias, Adorno conclui:

“Todas as iniciativas da chamada reforma educacional realista, por exemplo, de

Montessori, no fundo eram hostis em relacio a imaginacio. Elas conduzem a

uma aridez e até mesmo a um emburrecimento a que precisamos nos opor sem

que, por outro lado — tudo ¢ complicado — caiamos nas mentirosas ficcoes de
uma tia dos contos da carochinha”*°.

Dessa perspectiva, nio se trata de uma formacio escolar nos ambitos do espon-
taneismo, mas de uma formaciao que possibilite a tomada de consciéncia, o espaco
para o espontineo e para a imaginacio. Vigotsky apresenta uma perspectiva con-
vergente no livro La imaginacién y el arte en la infancia, sobre a importincia central
do trabalho pedagdgico na criacdo e abertura de espacos para a participacio das
criancas na cultura. Defende a ampliacio da experiéncia da crianca como base para
sua atividade criadora, baseada na imaginacio:

“De aqui la conclusién pedagogica sobre la necesidad de ampliar la experiencia

del nifo si queremos proporcinarle base suficientemente solida para su atividad

creadora. Cuanto mas vea, oiga y experimente, cuanto mas aprenda y asimile,

cuantos mds elementos reales disponga en su experiencia, tanto mas conside-

1 Anténio Carlos GIOVINAZZO JR., “Educacio das novas geracdes: experiéncia obstruida e Confor-
macio moral”, Anais da 35 Reunido anual da Anped, (2012), pags. 1-15.
 Theodor ADORNO, Educacdo e Emancipacdo, op.cit., pag. 151.
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rable y productiva serd, la igualdad de las restantes circunstancias, la actividad
de su imaginacion”?'.

Para o autor, a imaginacio ¢ uma atividade humana que se apoia na experiéncia
e ¢ afetada pela cultura e pela linguagem, carregando marcas da forma racional de
pensar, que sio historicamente elaboradas. Por sua vez, Walter Benjamin, em suas
reflexdes sobre a crianca e a cultura, aponta para a atividade ludica como propicia
para a realizacio de experiéncias. Defende, por exemplo, a ideia de que as criancas
construam seus proprios brinquedos, pois é por meio da imaginacio e do uso da
linguagem simbolica que a crianca experimenta outros papéis.

Essa alternancia de papéis vividos pela crianca, por meio da imaginacio e da
linguagem simbolica, ¢ de fundamental importincia para a constituicio de si mes-
mo, pois também lhe permite experimentar outras possibilidades de ser, o que
“fortalece a individuacio e a sociedade””. Portanto, as experiéncias anteriores sao
fundamentais para o processo criativo. Reafirma-se, assim, o carater social da expe-
riéncia. Retomando as ideias de Vygotsky, a atividade criadora se apoia na expe-
riéncia, portanto, quanto mais rica ¢ a experiéncia, mais rica ¢ a sua imaginacao e,
consequentemente, a apropriacio dos elementos da cultura.

Entretanto, para que as experiéncias vividas pelos individuos possam ser expres-
sas, é preciso que o vocabulario seja amplo: “quanto mais uma cultura permite a
seus individuos se expressarem, mais esses se diferenciam””. Ainda nas palavras do
autor, na nossa cultura, “apesar de ter um acervo linguistico consideravel, o restrin-
ge ao que pode ser entendido por muitos, reduzindo também a possibilidade de
enunciar experiéncias e, portanto, diferenciar individuos”**.

Todo individuo se constitui no decorrer de seu processo de socializa¢do e a indi-
viduacio ¢ o objetivo da formacio. Nesse sentido, as experiéncias vividas sio deter-
minantes para, de um lado, o individuo refletir consistentemente os padroes da
sociedade, o medo, a angustia e a dominacio ou, ao contrario, ser livre e autdno-
mo. Sobre a nocio de autonomia, sua realizacio somente seria possivel em uma
sociedade justa e livre. A escola, apesar de expressar o todo social, potencialmente
pode propiciar a realizacio de experiéncias formativas, se niao abrir mio do seu
papel, que é o de ensinar mediante a ampliacio das possibilidades de experiéncia

da crianca.

2L, S. VIGOTSKY, La imaginacién y el arte en la infancia, Madrid: AKAL, 2003, pag. 1.
22 José Leon CROCHIK, “Preconceito e Inclusio”, op. cit., pag. 34.

2 José Leon CROCHIK, “Preconceito e Inclusio”, op. cit., pag. 34.

2 Idem, pag. 40.
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Na etapa da Educacido Infantil, as atividades devem priorizar o desenvolvimento da
linguagem por meio do uso de vocabulario rico, de contato sistemdtico com situa-
cdes que ndo sé envolvam o fazer artistico e a apreciacio estética, a leitura de ima-
gens, a audicio de contos e musicas, a possibilidade de se identificar com persona-
gens e recria-los a partir das experiéncias vividas e das especificidades de cada um,
como também possam partilhar situacdes de estranhamento e curiosidade perante
o existente. As capacidades e habilidades devem ser estimuladas e nunca negli-
genciadas com atividades que pouco delas exigem, no que concerne a atividade

criadora ou ao manejo das técnicas.
4 AVALIACAO ESCOLAR E PRINCIPIO DO DESEMPENHO

Quando a escola avalia uma crianca, ndo o faz somente em relacio ao que ela
apresenta, mas também ao programa pedagdgico, ao sistema de ensino e as inter-
vencoes realizadas pelo professor. Dessa maneira, a avaliacio pode ter a funcio de
melhorar o processo de aprendizagem das criancas, os programas e a propria atua-
cdo do professor — o que pode contribuir para a realizacio de uma Educacio Infan-
til de qualidade. Além disso, a avaliacio escolar ¢ expressio de uma relacio pecu-
liar estabelecida na escola em que se deve considerar, de acordo com Candido,

“[...] as resultantes sociais da coexisténcia de adultos e imaturos: aquéles exer-

cem um conjunto de pressdes que atendem mais aos interesses da organizacio

social do que aos interesses déstes, e éstes reagem ao seu modo, procurando dar
expressdo a sua sociabilidade propria”®.

O texto A Estrutura da Escola de Antonio Candido, do qual foi extraida a cita-
cdo acima, permanece atual, visto que as questdes apresentadas por ele sobre a es-
trutura da escola ainda niao foram superadas. No movimento histérico da escola,
os modos de organizacdo e préticas escolares sofreram um processo de naturaliza-
cdo, constituindo uma forma escolar que, apesar das continuidades e rupturas ao
longo do processo de consolidacao da escola moderna, continuam presentes. Pelo
proprio processo de naturalizacio, em que seus elementos tornam-se quase
inquestiondveis, a escola ja ndo procura esconder aquilo que se propoe a fazer. Por

esse motivo, os documentos produzidos pela escola trazem a tona, com muita

5 Antonio CANDIDO, “A estrutura da escola”, en Luiz PEREIRA y Marialice FORACCHI (orgs.), Edu-
cacdo e Sociedade — Leituras de Sociologia da Educacdo, Companhia Editora Nacional: Sio Paulo, 1973,
pag. 110.
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nitidez e com contornos fortes, 0 modo de como a propria escola tem operado
para promover o controle e ajustamento de seus alunos.

A avaliacio escolar, na Educacio Infantil, pode ser compreendida nos termos
da racionalidade tecnologica, vinculada ao principio do desempenho. No livro Eros e
Civilizacdo®™, Marcuse apresenta uma andlise da teoria de Freud, com base na socie-
dade de base totalitaria. Para Freud, a repressao ¢ inevitavel para o processo civiliza-
tério; o individuo deve ajustar-se, de acordo com o principio da realidade. Entre-
tanto, Marcuse ressalta que, sob os dominios de uma sociedade em que prevalece a
ideologia da racionalidade tecnologica, as exigéncias devem atender a modos espe-
cificos de dominacio — que, consequentemente, culminard em mais repressio para
o individuo. Considerando uma sociedade, cujas bases estio assentadas em uma
racionalidade irracional, nio basta ao individuo agir de acordo com o principio da
realidade, mas proceder de acordo com o principio do desempenho. De acordo
com Marcuse

“O principio do desempenho, que é o de uma sociedade aquisitiva e antagdnica

no processo de constante expansio, pressupde um longo desenvolvimento du-

rante o qual a dominacio foi crescentemente racionalizada: o controle sobre o

trabalho social reproduz agora a sociedade em uma escala ampliada e sob con-

dicoes progressivas. Durante uma consideravel parte dessa evolucio, os interes-
ses de dominacio e os interesses do todo coincidem: a utilizacdo lucrativa do sis-
tema produtivo satisfaz as necessidades e faculdades dos individuos”’.

Sob as determinacdes dos padrdes dominantes, os individuos sdo levados a acei-
tar seus ditames e demandas. O desempenho individual, na sociedade regida pela
industria, ¢ medido por padrdes externos ao individuo e dizem respeito a tarefas
predeterminadas. O individuo ¢é eficiente quando seu desempenho atende as de-
mandas do aparato™ e sua liberdade “estd confinada a selecio dos meios mais ade-
quados para alcancar uma meta que ele nio determinou”?,

O individuo ¢ despido de sua individualidade pela racionalidade sob a qual

vive. O processo de dominacio impde comportamentos padronizados e ele renun-

26 Herbert MARCUSE, Eros e Civilizacdo: uma interpretacdo filoséfica do pensamento de Freud, LTC: Rio
de Janeiro, 2010.

2" Herbert MARCUSE, A arte na sociedade unidimensional”, en Teoria da cultura de massa, Sao Paulo:
Paz e Terra, 2011, pag. 58.

%O termo “aparato designa as instituicoes, dispositivos e organizacdes da industria em sua situacio
social dominante” (Herbert MARCUSE, “Algumas implicacdes sociais da tecnologia moderna”,, en
Tecnologia, guerra e fascismo, trad. Maria Cristina Vidal Borba, Sao Paulo: Unesp, 1999, pag. 77).

? Idem, pag. 78.
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cia a sua liberdade, ajustando-se ao aparato. Vale observar que o ajustamento nio é
s6 compulsorio, é também consentido e cooptado, pois a autoconservacio e a an-
gUstia parecem ser as leis que organizam a sociedade capitalista, baseada nas moti-
vacoes materiais.

Além disso, “quanto mais racionalmente o individuo se comporta e quanto
mais devotadamente se ocupa de seu trabalho racionalizado, tanto mais sucumbe
aos aspectos frustrantes desta racionalidade””. Por meio desse mecanismo, ocorre
o aumento do desenvolvimento econdmico e tecnoldgico, em nome do progresso
social, culminando em uma sociedade mais desigual, em que o individuo torna-se
fator da tecnologia e se vé completamente anulado em face dos poderes econdmi-
cos. Esse processo de alienacio a dominacio resulta em mais repressio para o indi-
viduo, em diminuicio da capacidade de reflexdo e, em decorréncia, em possibilida-
des reduzidas de uma formacio para a autonomia. Consequentemente, o indivi-
duo ¢ levado a renunciar de sua liberdade e conformar-se ao existente, consciente
ou inconscientemente.

As escolas incorporam, tendencialmente, as exigéncias do principio do desem-
penho, uma vez que cumprem determinadas finalidades, tributirias dos interesses
da sociedade em que esti inserida. A professora valoriza os comportamentos de
obediéncia e aceite das regras, bem como espera um resultado idéntico das ativi-
dades de trabalho: o mais semelhante possivel ao que ela propria havia produzido.

Observa-se, nas avaliacoes, que a espontaneidade é um aspecto avaliado positi-
vamente, mas dentro dos limites do que ¢ esperado como espontineo. Nesse caso,
nio ¢é possivel ser espontdneo, mas agir de acordo com uma “espontaneidade con-
sentida”.

Como foi bem evidenciado por Herbert Marcuse, no texto Sobre o cardter afir-
mativo da cultura’®, os ideais iluministas de liberdade, felicidade, igualdade, beleza,
entre outros, possuem, na sociedade burguesa, um cariter ideoldgico. Em outras
palavras, a cultura afirmativa possui, como uma de suas principais exigéncias, a feli-
cidade; no entanto, “a exigéncia de felicidade contém um tom perigoso em uma or-
dem que resulta em opressio, caréncia e sacrificio da maioria”*.

As necessidades do individuo, as injusticas e contradicdes sociais sdo ocultadas

por bens culturais que enfatizam a felicidade, o belo e o justo como universais,

0 Idem, pag. 81.

31 Herbert MARCUSE, “Sobre o carater afirmativo da cultura”, en Cultura e Sociedade, v.1, Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2006.

32 Idem, pag. 100.
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mesmo que nio se confirmem na realidade, onde o que reina sao as aparéncias e a
possibilidade, nos termos usados pelo autor, de uma alegria organizada.

E observavel que a escola continua enfatizando os padrdes valorizados pela so-
ciedade e disseminados pela industria cultural, desqualificando, assim, os compor-
tamentos que se distanciam do ideal ou da “espontaneidade consentida” por ela
propria. Suas condutas e emocdes nido sio reguladas em conformidade com as
expectativas que circunscrevem um comportamento considerado socializado, con-
forme os excertos a seguir:

E insistente em suas opinides, deixando muitas vezes de participar de brincadeiras por ser

contrariado. [David - 5 anos]

E uma aluna timida, mas tem um bom relacionamento com as criancas. [Larissa - 5

anos|

Gabriela mostra-se muito timida e, quando solicitada a emitir sua opinido sobre algum

tema, fala baixo e, muitas veges, diz: “Eu ndo sei” ou “Eu ndo lembro”.[Gabriela - 4

anos)

Compreendida como uma instituicio mediadora entre os individuos, a cultura
e a sociedade, a escola de Educacio Infantil, potencialmente, poderia propiciar
uma ruptura com o ideal de crianca almejada pela sociedade, baseada na domina-
cdo e nas aparéncias enaltecidas pela cultura afirmativa - em que principios e vir-
tudes fossem o pano de fundo para expressoes subjetivas compartilhadas em grupo,
como a amizade e a cooperacdo, essenciais para combater a frieza e a barbarie.
Contudo, o véu do principio do desempenho reduz temas universais, primordiais

no processo formativo, a qualificacdes indcuas.
5 O IMPACTO DA PSICOLOGIA NA AVALIACAO ESCOLAR

Das denominadas teorias da psicologia do desenvolvimento destaca-se, na educa-
cdo brasileira, aquela elaborada por Jean Piaget. A penetracio das ideias de Jean
Piaget no Brasil deve-se a conjuncio de vérios fatores que emanam dos conceitos
intrinsecos a sua teoria e ao contexto historico, propicio a incorporacio desses
conceitos.

Sass aponta, criticamente, as limitacdes da teoria de Jean Piaget para a educacio
escolar. Além dos problemas acerca das interpretacdes equivocadas dessa teoria,

discute seus limites na educacio escolar:
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“Mesmo admitindo que exageros e incorrecoes ocorrem — e, lamentavelmente,
ndo s6 com a teoria piagetiana — deve chamar a atencdo dos tedricos e profissio-
nais da Educacio que o nome de Jean Piaget surge reiteradamente nas discus-
sdes sobre o ensino tanto pelas progressistas, quanto por autores, por assim
dizer, conservadores”’.

No entanto, o autor ndo desconsidera a importincia da influéncia da psicolo-
gia sobre a educacio escolar, mas ressalta que deve haver reflexdo sobre seus alcan-
ces. Portanto, esse ¢ um conhecimento fundamental para os professores a medida
que os auxilia e oferece subsidios preciosos para a pratica pedagogica. Contudo, a
subordinacio quase exclusiva das propostas pedagdgicas ao desenvolvimento psico-
logico gera, como consequéncia, uma perspectiva homogeneizante da aprendiza-
gem e, em decorréncia disso, a padronizacio das avaliacoes, baseadas em categorias
pré-determinadas e no cardter supostamente natural dos estigios do desenvolvi-
mento psicoldgico, convertidos em normas prescritivas.

A reciproca relacio entre a Psicologia e Educacio, com a influéncia determinan-
te que a primeira exerce sobre a segunda, gera consequéncias sobre a formacio das
criancas na Educacido Infantil, bem como sobre a avaliacio do que lhes ensinam e
do que elas aprendem.

Essa influéncia teve inicio nas primeiras décadas do século XX, periodo em que
a psicologia passa a determinar as prdticas escolares, tornando-se a principal base
para a Educacio escolar. Naquele periodo, foram desenvolvidos estudos baseados
na psicologia da crianca ou, em outras palavras, na descricio das etapas do desen-
volvimento cognitivo em torno da psicologia. Propunha-se, desse modo, que a
pedagogia tivesse como base o desenvolvimento da crianca. Destaca-se, em particu-
lar, a influéncia de Claparede e sua “escola sob medida”. De acordo com o autor, a
nova concepcdo de educacio pressupunha a autoeducacio da crianca. As reformas
necessdrias nos métodos, sob esse ponto de vista, circunscreviam-se a substituicao
da obediéncia passiva pela iniciativa da crianca, dos métodos baseados na logica do
adulto por aqueles baseados na psicologia da crianca e do trabalho individual pelo
coletivo. Além disso, deveriam as reformas enfatizar a importincia de se verificar
pela pratica as ideias defendidas com base no principio da liberdade, da iniciativa e

da atividade espontanea da crianca.

33 Odair SASS, De como a teoria psicolégica de Jean Piaget mais atrapalha do que ajuda a resolver os proble-
mas da educacdo escolar, Sao Paulo: Didatica, 1992, pag. 216.
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A énfase era dada aos métodos de ensino mais eficazes com o objetivo de detectar
como a crianca aprende, o que possibilitaria maior assertividade na formulacio de
propostas pedagdgicas. Em outras palavras, um fendémeno de ordem politica e
social, como ¢ a Educacio, passa a ser, prioritariamente, analisado com base na lei
evolutiva como principal modelo explicativo.

Apesar da indiscutivel contribuicio teorica de Claparéde para os assuntos esco-
lares, conforme discutido por Sass, em artigo no qual discute a relacio entre esta-
tistica e educacio por meio dos testes psicologicos e educacionais padronizados,
“[...] a premissa de adaptacdo da escola 4 mentalidade de cada um, adotada como
principio geral, inclusive na educacio brasileira, nio é mais verdadeira do que a
premissa inversa, qual seja: a adequacio da mentalidade de cada um a escola”’*.
Ainda, nas palavras do autor,

“[...] o interesse pela psicologia da crianca e suas relacoes com a educacio nio ¢

em decorréncia de um desenvolvimento cientifico natural motivado estritamen-

te por questdes epistemolodgicas ou metodologicas, antes deve ser associado as
exigéncias de uma sociedade industrial ascendente””.

Assim, o interesse pela psicologia emerge, predominantemente, da necessidade
de ajustar os individuos as demandas de uma sociedade de base industrial. A con-
cepcio de educacio e de crianca na qual estdo pautadas as propostas para a Edu-
cacdo Infantil esta a servico da sociedade capitalista, desprezando o potencial de
libertar o individuo e produzindo formas de dominacido que impedem o esclareci-
mento e o processo de individuacio, em que “o ser ¢ intuido sob o aspecto da ma-
nipulacio e da administracio. Tudo se converte num processo reiteravel e substi-
tuivel [...] a autoconservacio tornou-se o principio constitutivo da ciéncia”*®.

O método sobressai-se ao objeto, com énfase aos procedimentos de comparacio
e de experimentacio. Esse processo refere-se a uma concepcio positivista da Cién-
cia que, de forma resumida, organiza o pensamento, de acordo com a progressiao
do conhecimento dos objetos mais ficeis aos mais complexos. Portanto, a ciéncia

abre mao do seu sentido progressista e provou ser um instrumento de limitacio do

3* Odair SASs, “Equivocos de uma versdo ‘historico-critica’ da educacio brasileira sobre a Psicolo-
gia”, en Revista do programa de estudos pés-graduados em Psicologia da Educacdo, Sio Paulo: EDUC,
(1995), pag. 72.

3 Odair SASS, “Equivocos de uma versdo ‘historico-critica’ da educacio brasileira sobre a Psicolo-
gia”, op.cit, pag. 73.

36 Max HORKHEIMER y Theodor ADORNO, Dialética do esclarecimento, Rio de Janeiro Editora Zahar,
2010, pag. 73.

-212-



CONSTELACIONES - REVISTA DE TEORIA CRITICA.

EDUCACAO INFANTIL, FORMACAO, PROCESSOS DE SOCIALIZACAO E LINGUAGEM

[Pp. 196-213] RENATA PROVETTI WEFFORT ALMEIDA

processo cientifico, reduzindo-se a um mero registro, classificacio e generalizacio
de fendmenos.

A Psicologia acabou por se afirmar como uma ciéncia “explicativa” de proble-
mas que a educacdo escolar nao soube resolver. Sua finalidade primeira — a de dar
condicdes de atuacio ao professor — foi reduzida a responsabilizacio individual dos
alunos nio plenamente adaptados. Porém, deve-se ressaltar que a relacio entre a
Pedagogia e a Psicologia, em si, ndo ¢ danosa; danosa é a instrumentalizacio que a
primeira faz das teorias psicoldgicas no campo educacional, que acabam reduzindo
as praticas pedagdgicas as praticas psicologicas. Além disso, a utilizacio das teorias
psicoldgicas como reguladoras das praticas educacionais desconsidera a experiéncia
do professor nos caminhos e decisdes tomados no cotidiano escolar. A fusio
arbitraria entre essas dreas torna-se tio imprudente quanto a cisio absoluta entre

elas, pois deve-se considerar a dialética e as contradicdes geradas por essa relacio.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos discutidos propiciaram o entendimento de que, sob a racionalidade
irracional da sociedade vigente, os meios sdo convertidos em fins e vice-versa. Com-
preendida nesses termos, a avaliacio escolar, de um lado, se preservados os objeti-
vos de oferecer elementos para a reflexdo e reorientacio das acdes escolares, torna-
se um instrumento necessdrio, ou um meio importante para a obtencio de uma
educacio justa e igualitaria; de outro lado, a avaliacio, ao invés de subsidiar a pra-
tica pedagdgica, determina as acdes da escola e promove a reducio do conheci-
mento a instrumentos operacionais de afericio da aprendizagem, tornando-se, ela
propria, o fim da educacio.

Para finalizar, tomar como base os pressupostos tedricos da teoria critica da
sociedade para a analise permite desvendar o que esta soterrado, aparentemente re-
solvido porque naturalizado, o que traz a tona conteudos, na maioria das vezes, 4ri-
dos. Mas, ha o elemento transcendente e persegui-lo ¢ uma forma de cobrar critica-
mente o que a sociedade potencialmente pode oferecer, mas que, incansavelmente,

nega aos individuos.
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